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er en tverrfaglig artikkelsamling om kontroll
og oppdragelse av barn — til ulike tider og i
ulike miljeer.

Hva slags oppdragelsesprinsipper sto i
fokus pa 1700 og 1800 tallet? Hva kan utfor-
mingen av boliger — og spesielt barnevaerel-
set — fortelle oss om kontroll av barn far og
na? Hvorfor har leggesituasjonen blitt sa
vanskelig for norske foreldre? Blir vare barn
vist for liten tillit i forhold til barn i mer ekso-
tiske kulturer?

Hvordan samhandler barn i lekesituasjoner,
og hvordan blir deres samhandlingsevner
ivaretatt i skolen?

Bidragene har framkommet etter seminarer
om barns oppvekstmiljg, arrangert av NAVF’s
Senter for barneforskning.

Boka er aktuell for studenter i historie, etno-
logi, sosialantropologi, pedagoglkk og psyko-
logi. Den er dessuten beregnet pa utdanning
av (ferskole)lzerere og sosionomer, barne-
vernspedagoger og alle andre som er opp-
tatt av barns oppvekst.
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som vi har sett, bygd opp omkring det stikk motsatte av klasse-
offentligheten: den konkrete andre personen, det private og det
intime. Offentlig makt eller prestasjon teller ikke i denne sammen-
hengen. Jentenes tilpasning til reglene skyldes derfor neppe at
jentene er mer autoritetstro, men at de er ute etter & oppna helt
andre ting i sitt samspill med andre.

Kontroll g jennom makt eller kjerlighet. Guttenes kontrollstrategi
retter seg mot makt.: i skaffe seg innflytelse pa aktivitetene, 4 fa
sine egne interesser igjennom, og 4 fa offentlig status blant kame-
rater og lerere. Jentenes kontrollstrategi er rettet mot intimitet: 4
skaffe oppmerksomhet omkring egen person, 4 fi bekreftelse og
nzrhet fra andre. Pa et overordnet plan kan man si at jenter og
gutter er ute i samme &rend: 4 forsgke 4 kontrollere omgivelsene
for 4 bli bekreftet i sin identitet og jegfolelse. Bade gutter og
jenter — og menn og kvinner — har bruk for andre for 4 fa
bekreftet sin identitet. Det er ikke bare jenter som er opptatt av
relasjoner og ikke gutter alene som forholder seg instrumentelt til
andre. For begge kjonn er det viktig 4 bli godtatt og bekreftet av
de andre, men de midler de to kjennene bruker for 4 oppna denne
anerkjennelsen og bekreftelsen er forskjellige: for gutten er det de
andres anerkjennelse av hans prestasjoner det dreier seg om, for
. jenta er det de andres anerkjennelse av hennes eksistens i forhold
til en spesiell person.

Jentenes kontrollstrategi, som man ogsa kunne kalle kontroll
gjennom kjerlighet, passer utrolig darlig sammen med den offent-
lige skolesituasjonen, som nettopp er bygd opp etter guttenes
form: kontroll gjennom makt. Nar de to kontrollstrategiene er til
stede pd den samme offentlige scenen, blir resultatet mannlig
dominans.
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Lisbet Holtedahl

Vihar vokst fra hverandre!

Innledning

Isamfunnsplanlegging og skoleutviklingsarbeid har man lenge veart
opptatt av a legge forholdene til rette for 4 gi barn fra perifere
strok samme framtidsmuligheter som barn i byer, barn i arbeider-
miljeer samme muligheter som i borgerlige miljger, samiske barn
samme muligheter som norske, jenter samme muligheter som
gutter. Gjennom 2 variere og modifisere skoletilbudene i forhold
til miljo/klasseforskjeller, har man sokt 4 realisere likhetsmalset-
tingen (Hoém 1964 og 1968, Hagmo, Solstad og Tiller 1981). I de
senere ar har forskning og skolepolitikk i serlig grad vart fokusert
pa spersmalet om kjonnsulikhet i skolen (Nielsen 1981, Skinnings-
rud 1984, Ve 1977, Wernersson 1977). Hvordan hindre at skolen
bremser jenters utfoldelse og framtidsmuligheter i forhold til
gutters.

I denne artikkelen vil jeg argumentere for at strategiene ma
baseres pa analyser av barns lgpende tilpasning under oppveksten
til de kompliserte endringsprosessene som livet deres innrammes av
— herunder de prosesser som finner sted i skolen (Barth 1981,
Brox 1984, Holtedahl 1986, Rudie 1984). Standardiserte (skole-)
sektortiltak alene, f.eks. endringer av kjennsrollemodellene i
skolebeker, endringer i lereres oppmerksomhetsf ordeling, vil ikke
vare tilstrekkelige for 4 rette opp skolebarns sjanseulikheter i
forhold til skolens allmenne malsetning. I én bygd kan barns
tilpasning til skole og lokalmiljo meget vel fore til stor ulikhet i
gutters og jenters karrieremuligheter. I en annen bygd behover den
slett ikke gjore det.

1 Materialet stammer fra et NAVF-finansiert prosjekt, «K jgnnsrolledifferen-
sieringsprosesser blant skolebarn».
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I det folgende skal jeg fortelle en «historie» om seks jenter fra
to nordnorske nabobygder for 4 vise hvordan det faktum at jenter
ma forholde seg til smé forskjeller i nabobygdenes kultur og kon-
trollformer far konsekvenser for hvordan de forholder seg til felles
skoler og senere til verden utenfor hjembygdene: De utvikler
markert forskjellige livskarrierer og livsstiler, og forskjellen er

kanskje storre enn den mellom jenter og gutter i de respektive
bygder.

Magte med jentene

f(Vi har vokst fra hverandre. En pen dame og en punker passer
ikke samm-en! En dame med beige kape, oppsatt har og hoyhzlte
sko passer ikke sammen med én med strittehir og kler i massevis
av farger og fasonger!»

«D.e soTn er med i foreningene, gar ikke pa fest slik som vi gjor.
De gir pa besgk til hverandre og drikker kaffe! Vi har vokst fra
hverandre.»

Plsse utsagnene kom i en samtale jeg hadde med seks syttenirige

J.enfer fra Nordfjord og Veggefjord i 1982. Jeg hadde fem-seks ar

tidligere gjort feltarbeid i disse to nordnorske fiskerbygdene og pa

<.1en felles sentralskolen som nylig var blitt bygd i Nordfjord. Da

jeg avsluttet feltarbeidet lovte jeg alle barna 4 komme tilbake e.tter

goterzl ar og vise fram bildene og filmene jeg tok under feltarbei-
et.

. Mgtet med de seks jentene, tre fra Nordfjord og tre fra Vegge-
fjord, ble arrangert spontant et par dager etter at jeg for forste
gang pa flere ar traff en av dem pi bussen i Skutehavn, det
nzrliggende tettstedet. ,

«Hei Lisbet, skal du ikke snart komme og vise oss bilder og film
fr'fl gamle dager? Skal du ikke komme og filme 0ss?» I lopet av fa~
minutter hadde vi avtalt et mote hjemme pa Veras hybel i Vegge-

12) Jeg brukte bildgr og film i feltarbeidet som et hjelpemiddel til & lre & kjenne
.:mae kultur. ngnnom 4 vise barna bilder og film fra deres ulike samvars-

situasjoner, ﬁl'ck jeg deres beskrivelse av viktige trekk ved de personer o

begivenheter bilder og film var hentet fra. ¢
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fjord. Hun skulle samle et par jenter fra Nordfjord og Veggefjord,
de som hadde gitt i den samme klassen. Jeg skulle ta med bilder
fra barnearene. Vi skulle diskutere «gamle dager» 0g jeg skulle
filme dem.

I de to utsagnene beskriver Vera fra Veggefjord forskjellene
mellom jentene fra Veggefjord og Nordfjord. Den pene damen
som er med i forening og ikke gar pa fest, og som i noen tilfeller
er i gang med hoyere utdannelse, er fra Nordfjord. De som ser ut
som punkere — med strittehar og gar pa fest —er fra Veggefjord.

Denne beskrivelsen av forskjeller krever en forklaring som det
er naturlig 4 lete etter i Veggefjord jentenes og Nordf jordjentenes
respektive livskarrierer. Ogs4 dengang jentene gikk pa barneskolen
i Nordfjord, refererte de hyppig til forskjellene mellom dem, men
da i andre termer: jentene fra Nordfjord var typiske lestadianere.
De var selvgode, sa veggefjordingene. Og nordfjordingene sa om
veggef jordingene at de var typiske «gjerningskristne», de trodde
de kunne oppna frelse gjennom gode g jerninger...

A snakke om forskjeller i utseende eller religion kan ses pa som
jentenes egne mater & legitimere eller forklare hverandres opptre-
den, eller begrunne preferanser i valg av venninner. I det folgende
vil jeg vise at de forskjellene jentene tematiserer, ogsd kan gi
impulser til & etterspore faktorer som fremmer utvikling av
forskjellig livsstil og forsk jellige karrierer for jenter fra de to
bygdene.

Det er ikke uvanlig 4 forklare forskjeller i livslap som noe som
automatisk folger av forskjellige livsmiljeer, av forskjeller i
oppdragelse. Ser vi nzrmere etter, finner vi imidlertid at begge
jentegruppers livsstil bryter med modrenes — og vi finner at
Veggefjordjentenes livsstil representerer et storre brudd med
mgdregenerasjonens enn Nordfjordjentenes. Derfor bor vi heller
forsoke 4 finne ut hvordan de to livsstilene skapes innenfor
rammen av de to fiskerbygdbefolkningenes forskjellige involvering
ireligiose, skonomiske og politiske endringsprosesser. Vimafinne
fram til de begivenheter og de valg jentene foretar, som er s&rlig
utslagsgivende for utformingen av de to livsstilene.
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«Og vi kastet seks-sten pd trappa foran skolen.»

Pa hybelen

Vera, Vigdis og Vibeke er fra Veggefjord. Nora, Nina og Nana er
fra Nordfjord. Veggefjordjentene er sminket, har motefrisyrer og
pa.r trange dongeribukser og store gensere. De har anlagt punkerstil
isitt ytre. Nordfjordjentene er ikke sminket, de har «alminnelige»
bukser og gensere. De er samlet rundt et lite bord — for ferste
gang etter avsluttet 9. klasse pa ungdomsskolen i byen to ar tid-
ligere. P4 bordet ligger fotoalbumet med bilder fra barneirene pi
skolen i Nordfjord. De prater om «gamle dager». Jeg hadde opp-
t: ordret dem til 4 snakke fritt om bildene. Mens de snakker filmer
J?g. Jentene ville gjerne bli filmet sammen slik som for fem ar
s.1den. Selv tenkte jeg 4 bruke filmen som utgangspunkt for en
liknende samtale etter enda noen &r.

Sarrftalen dreier seg i begynnelsen om minnene og glir deretter
g.radws over til spersmal om hvordan livet artet seg her og ni, og
til en droftelse av forskjeller i livsstil og klesdrakt. ,
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Om skoletiden:
Jentene peker pa bilder fra skolegarden, fra fotballbanen osv..

«Guttene holdt alltid til pa fotballbanen! Og vi jenter hoppet
strikk og lekte sangleiker!»

«Og du var sa kry nar du fikk vere med og sta 1 mal! Det var
bare dere to som fikk vaere i lag med guttene!»

«Ja, vi begynte 2 spille med dem i 3. klasse!» sier Vera og
Vigdis.

«Vivar na ofte i lag med guttene i 5. 0g 6. klasse!» sier de.

«Pa barneskolen lekte vi som var fra Veggefjord med hver-
andre. De som kom fra Innvik holdt sammen, og de som kom fra
Nordfjord holdt sammen. De fleste ungene pd skolen var fra
Nordfjord, og de var alle i slekt med hverandre!»

«Husker dere at vi sa: '‘Hvis dere gjor sann eller sann, si
kommer dere til Nordfjord nar dere dor!»

«Siden sa kom vi pa ungdomsskolen i byen alle sammen. Da ble
mye annerledes! Da skulle vi alle vaere i lag med de nye vennene!
Vi brydde oss ikke lenger om hvor folk bodde!» sier Nora.

«Vi var na alltid tre-fire jenter i lag med tre-fire gutter,» sier
Vera. «Jeg har alltid hatt gutter som venner mer enn jenter som

venninner!»

Omidag:
«Nora, Nina og Nana, dere er alltid i lag med hverandre nal» sier
Vigdis. «Dere gar ikke i klubben.® Dere er med i foreningene.
Eller er det fordi dere har darlig bussforbindelse at dere ikke
kommer i klubben?»
Nina forteller at hun oftest er sammen med en nabojente og at de
drar pa kino sammen. Nina og Nana gér pa besok og drikker kaffe.
«Vi drar med gutta til byen,» forteller Vera og Vigdis. «Vi
prater tull og sitter i bilen! De er noen ar eldre enn 0ss, 19-20 ar.
Av og til drar vi pa fest; annen hver dag treffer vi nye typer! Vi
sitter ikke hjemme 0§ drikker kaffe. Ja, vi har en annerledes mate

a veere pa. Vi fester mer!»

3 Klubben er en ungdomsklubb. Mgtene finner sted pa ungdomsskolen en gang
hver 14. dag. Der er det dans, kortspill og andre spill.
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«En helg uten alkohol er ikke i orden for dere!» sier Nina. «Og
dere sier at vi ikke er normale fordi vi gér i kirken!»

«Og sa gar vi helt forskjellig kledt,» fortsetter Vera. «En pen
dame og en punker passer ikke sammen. En dame med beige kipe,
oppsatt hir og hgyhzlte sko passer ikke sammen med én med
strittehdr og kler i massevis av farger og fasonger!»

«Da jeg begynte 4 vare i lag med Vigdis, s begynte jeg med
bukser som var trange over lirene, en kofte som slang nedpi — og
en diger jakke!»

«Men vi er egentlig alle bedre venninner i dag enn for i tiden
— uansett om vi er 'freakere’,» sier Vera.

«Du blir snart husmor! Moren din vil ikke at du skal begynne
pa skole!» sier Nana til Vera. «Du md ut og tjene penger'»

«Jeg aner vel ikke hva jeg skal gjore. Akkurat ni trives jeg
med jobben pa kolonialen i byen!» svarer Vera.

Nina forteller at hun skal fortsette 4 jobbe i farens forretning i
Nordfjord — etterpa skal hun pa handelsskolen. Nana er begynt pa
telegrafistlinjen pa yrkesskolen. Hun ville helst ha gatt pa jord-
bruksskolen og hatt gird — men det er det jo ingen framtid i! Da
vil hun heller reise ut som telegrafist. Nora, den tredje jenta fra
Nordfjord, sier at hun vil begynne pa gymnaset.

Hva har skjedd?

Som vi ser legger jentene selv vekt pa forskjellene, med referanse
til lokalmiljsene Nordfjord og Veggefjord bade tidligere og idag.
Forskjellene er av betydning ettersom vi vet at de ogsa represente-
rer kontrollformer og utfoldelsesmuligheter i lokal kontekst.

Nar det blir sagt at «i dag er vi egentlig bedre venninner enn
for i tiden», ma det forstis pa bakgrunn av at de jentene som er
samlet pa vart mgte — nemlig Vera, Vigdis og Vibeke pid den ene
siden og Nora, Nina og Nana pa den andre — ikke har noe med
hverandre 4 gjore lenger. Begivenheter som ligger forut for vart
mate har resultert i to forskjellige levevis, og «bedre venninner»
ma nok tolkes som uttrykk for « Vi slass ikke lenger. Vi har ikke
noe med hverandre 4 gjore!»

Det er viktig 4 understreke at verken Nordfjordjentenes eller
Veggefjordjentenes navarende livsform reflekterer mgdrenes
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livsform. Som unge deltok medrene i forskjellig produktivt arbeid
med jordbruk, fiske og omsorgsarbeid. Medrene har gjennom dette
skapt seg et livsrom som er forskjellig fra dotrenes.

Det er de samhandlingsprosessene som har funnet sted over tid
i Nordfjord, Veggefjord og pa skolene i Nordfjord og i byen, som
skaper det livsrom som jentene har bygd opp under oppveksten.
Samhandlingsprosessene foregar pa de ulike sosiale arenaene hvor
de ferdes og med de sosiale partnere de treffer. Jentenes forhold
til partnere i oppveksten representerer f' orskjellige konstellasjoner
av kontrollformer og utf oldelsesmuligheter. Jentenes karrierer
representerer altsi «svar» pa kontroll og utf oldelsesmuligheter over
tid.

Den gang jentene fra Veggefjord og Nordfjord kom til ungdoms-
skolen i byen, var de, som vi skal se, allerede begynt & «bygge»
forskjellige karrierer. De hadde samlet forskjellige erfaringer som
henholdsvis Veggefjord- og Nordfjordelever pa barneskolen. De
forskjellige utviklingsprosessene i Veggef jord og Nordfjord repre-
senterte allerede i utgangspunktet forskjellige livsrom for jentene.
For Veggefjordjentene gav matet med ungdomsskolen i byen
anledning til medlemskap i et utvidet ungdomsnettverk, i seg selv
sveert forskjellige fra modregenerasjonens livsstil. For Nordfjord-
jentene ble det annerledes: For dem kom ungdomsskoletiden til &
befordre en konsolidering av jentenes lokale nettverk. Skolen
representerte en instans som gav kritisk kunnskap for videre
utdannelse.

Kontraster og barrierer

For meg var de seks jentene forbausende samstemmige i sin
beskrivelse av arene pa barneskolen. De synes ogsd 4 vere enige 1
at de na lever forskjellig og derfor ikke «passer sammen». De har
«vokst fra hverandre».

La oss na prove 4 se litt n@rmere pa det livsrom som Vegge-
fjord, Nordfjord, sentralskolen i Nordfjord og ungdomsskolen i
byen representerte for jentene i oppveksten.

Bade Veggefjord- og Nordf jordsamfunneter jevnstore, tidligere
fiskerbygder som i 1970-drene har vart inne i en rivende utvik-
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skulle ikke vere juletrefest. Lererne skulle ver s god formidle
den rette lere i religionstimene. Samtidig ble det understreket at
barna ellers skulle lzre det alle barn i Norge har krav pa. Ellers
skulle man nok se til 4 fa skiftet ut lereren slik man fikk skiftet
ut presten!

Det var heller ikke helt enkelt for barna fra Veggefjord 4 finne
seg til rette pa skolen i Nordfjord. De ble sett p4 som merkelige av
Nordfjordbarn, som ble fortalt hjemme at veggefjordinger var
gjerningskristne. De tror de oppnar frelse gjennom gode gjernin-
ger! For lestadianerne er en god kristen en som «i sitt ansikts sved
skal ete sitt brad».

I de forste arene etter skolesammensldingen ble forskjellene
mellom bygdene trukket aktivt inn av barna i deres innbyrdes
samkvem pa skolen. De mytene som bygdefolk lgpende hadde
produsert om hverandre, ble ni ogsa lansert av barna pa skole-
arenaen. G jerningskristne, lestadianer-faen, blakors-unger (fraen
annen nabobygd, Innvik) ble hyppig brukte betegnelser. Skole-
sentraliseringen syntes dermed & understreke forskjellene og
konfliktene mellom bygdene pa flere mater: konfliktene rundt
lokaliseringen av sentralskolen fortsatte mellom foreldrene. Barna
fortolker egne konflikter ut fra de samme forklaringsrammer som
foreldrene. For barna i den ene bygda syntes det ikke 4 veare til 4
unnga 4 «se» at kameratene fra nabobygda var akkurat sa mer-
kelige og «ukristelige» som myten tilsa. Skolelzrerne vred fortvilet
hendene og forsokte forgjeves 4 hindre barna i 4 lage smé bygder
i klassene. «Du kommer til Nordfjord nar du dor!» var bare en av
de mange matene som barna transformerte foreldregeneras jonenes
religiose og politiske feider pa.

Ogsa pa andre miter syntes lokalkulturelle trekk 4 prege barnas
forhold til hverandre og til lereren, deres livsrom, pd skolen.
Barna fra Nordfjord folte seg sterkere og mer uavhengige av
lzreren enn Veggefjordbarn ettersom deres fedre, som var lederne
i lzstadianermiljoet stadig var kritiske til alt som foregikk. Et
Nordfjordbarn spilte ut en annen elevrolle enn den lereren ut-
trykte forventning om. Et Nordfjordbarn skulle holde aye med
leereren for sin far og mor. Veggefjordbarna var mer tilboyelige til
3 utvise passiv motstand. Veggefjordmodrenes ergrelse over hele
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skolesituasjonen ble av mange Veggefjordelever opplevd som en
stgtte i avvisning av skolen.

P4 denne maten opplevde lzrerne at de ble overviket av den
ene gruppen, avvist av den andre. De lyktes ikke i & skape det
lerer—elevforhold som arbeidet deres var tenkt basert pa. For
barna pa sin side representerte Nordfjord-skolen helt forskjellige
kontroll- og utfoldelsesmuligheter for barna fra de to bygdene.

For bedre 4 kunne forsté kvalitetene i barnas innbyrdes forhold
pa Nordfjord-skolen og senere pa ungdomsskolen, vil jeg na forst
skissere hovedtrekkene i barnas forhold til hverandre og til andre
personer hjemme ide to bygdene.

Barna i Veggefjord

Jeg kunne observere en ganske stor forskjell i hvordan barn ble
behandlet av voksne i de to bygdene. .

I Veggefjord ble oppdragelse overhodet ikke tematisert slik _](?g
var vant til sa vel fra min egen oppvekst i Kgbenhavn som i min
egen familie: Barn blir vurdert pa bakgrunn av hvordan de
oppfarer seg, 0g 0gsd voksnes evner til 4 oppdra er gjenstand for
vurdering. Man diskuterer oppdragelsesmetoder i det vide og det
brede. Barn ma settes pa plass! eller: Barn har godt av 4 fa lov til
4 utfolde seg! En masse av det jeg selv forsokte & bibringe mine
egne barn gjennom «oppdragelse» og lange utredninger, syntes
barn i Veggefjord 4 tilegne seg uten noensinne & bli bedt om det.
De tok av og pa seg skoene ved inngangen til huset. De var stille
nar voksne snakket. De drasset ikke leketoy og annet inn i stuen.
Hvordan barn opptradte ble sjelden eller aldri samtaleemne. NAar
barn ble omtalt, dreide diskusjonen seg om hvor de var: pa havet
eller pa brygga, eller om de var rene og pene. Et barn kunne pa
den miten «avslgre» viktige ting om moren. Grunnlaget for disse
trekkene i voksen—barnf orhold og i barns opptreden ma sokes i
trekk ved lokal kultur: Barnas «gode oppfersel» méi forsté.§ som
rutiner som ble skapt gjennom kontinuitet i barnegenerasjoner:
barn inngikk gradvis ettersom de vokste opp som deltakere i lokalt
arbeidssamvar av forskjellige slag: barnepass, lineegning, batved-
likehold, osv. Nar barn lekte sammen, gjorde de det ganske ut"or—
styrret av voksne. I f arskolealderen lekte gutter og jenter ofte ilag
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ute, sommer som vinter. Etter hvert som de ble sterre, samlet de
seg mer og mer i guttelag og jentelag. Guttene holdt pd med
fiske, sykkelreparasjoner og liknende, jentene lekte «hus» i
vannkanten.

Fars forhold til datter likner pa fars forhold til kvinner generelt.
Han gar sendagstur med henne pa landeveien. De har finkler pa.
Han ber henne utfore de oppgavene som «naturlig» faller pa
kvinner: koke kaffe, hente tay i skapet osv. Sennen forholder han
seg til som til en arbeidskamerat. Mor forholder seg til sgnnen som
til menn for gvrig. Kjonn er det fundamentale organiserende
prinsipp for relasjoner: Mannlighet og kvinnelighet er knyttet til
hvordan manns- og kvinneoppgaver lgses. Skillelinjen mellom
voksne og barn oppfattes forst og fremst som knyttet til for-
skjellene i ferdigheter i forhold til kjennsbestemte aktiviteter.

Jeg fant altsa et samfunn der barn fremdeles fortrinnsvis var noe
man fikk — ikke noe man debatterte. Barn ble sendt ut om mor-
genen og kom inn og la seg nar de ville. Kort sagt: barn deltok i
stor grad i lokalt arbeid og var integrert i hverdagslivet i sam-
funnet slik som det er typisk for samfunn der barn er en sentral
resurs for produksjonen. Barn deltok ikke i kvinnenes foreningsliv.

Veggefjordbarns tilvarelse pa skolen i Nordfjord mé forstas mot
- denne bakgrunnen. For Veggefjordbarn var skolen et sted man var
«plantet». Det var et radikalt brudd mellom den forstaelse av
barnas oppvekst og modning til voksne som foreldrene hadde, og
den som 13 innebygd i skolen som institusjon. Det var ikke kunn-
skapen som stod i barnas og foreldrenes fokus slik det var for
lererne og delvis ogsa for Nordfjordforeldrene. Madrene uttrykte
oppgitthet overfor barnas skolearbeid. De opplevde at de ikke
kunne hjelpe dem med leksene. P4 foreldrematene godtok ikke
madrene den innebygde tendensen til 4 se pa eventuell manglende
skoleinteresse som noe som skulle rettes pa. De protesterte.

Men den store sentralskolen med 150 barn representerte en ny
type arena for Veggefjordbarn. Friminuttene dannet rammen om
utviklingen av nye typer samvearsregler sett pi bakgrunn av de
som gjaldt for samver i Veggefjord. Leker ble utviklet med refe-
ranse til bygdemytene. Nye bilder av hva det vil si & vere gutt
og jente, mannlig og kvinnelig, ble skapt. I de smé klassene ble det

232

sanksjonert sterkt hvis gutter var sammen med jenter (Holtedahl
1977 og 1978).

Barna i Nordfjord

I Nordfjord var guttene ogsa fremdeles en viktig resurs i det
lokale arbeidsliv. Men det leestadianske fellesskapet og bygdas
forsvar overfor omverdenen av de moralske og religigse normene
som er spesielle for lestadianere, avfgdte klart en annen type
opptatthet av barn. Barna skulle beskyttes mot gal pavirkning
utenfra — vernes for moderniseringen og alt den star for. Dette
avfodte en tematisering av barns oppvekst og modning som er
klart forskjellig fra veggefjordingers. Ogsa her opplevde jeg at
barna var meget mer veloppdragne enn barn i en typisk akademi-
ker-smabarnsfamilie pa den tiden. Skoene ble tatt av 0g pa med
selvfolgelighet. Man var for det meste stille og beskjeden nar det
var voksne til stede. Men i motsetning til i Veggefjord, hortes hele
tiden foreldrenes kommentarer til barnas opptreden. Barna fikk
instrukser om 4 ga @rend, om 4 hjelpe. De ble skjelt ut hvis det
var noe man kunne sette fingeren pa: at det ikke var ryddet pa
barnevaerelset, at man ikke métte sloss osv. I Veggefjord var det en
skam dersom det var stay 08 brak, hvis man hevet stemmen. Jeg
horte ikke briak og herte ikke noen heve stemmen nir jeg var til
stede. I Nordfjord var det heller ikke akseptert at barn sloss 0g
brakte, men det hendte — 08 det ble umiddelbart kommentert,
ogsa nar jeg var til stede. Og ikke minst: de voksne snakket mye
om hvordan barna oppforte seg, om de skikket seg vel. Det var en
slags kiving om hvis barn som skikket seg best. I hvilke familier
klarte barna 4 sitte stille under hele samlingen?

Pa samlinger og stevner ble det snakket til barn om oppfarsel.
Mal for riktig oppfersel og levesett ble satt opp. Det var med
andre ord, i motsetning til i Veggefjord, regelmessige samvaan:
mellom representanter for begge kjonn og alle generasjoner 1
Nordfjord. Det religiose liv, som omfattet alle medlemmene 1
Nordfjord, syntes 4 vere sikret kontinuitet. Dette skyldtes bl.a. at
det storre lestadianske f ellesskapet i landsdelen ogsd fungerte som
arena for ivaretakelse av bygdas egne oskonomiske og politiske
interesser. Jentene ble aktivt innlemmet i dette religiose felles-
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skapet. Det ble sett pA som en viktig del av virksomheten i sam-
linger o.l. at jenter gradvis fikk ansvar for kvinneoppgaver, de
typisk huslige oppdragene.

Selv om det er en del av den l®stadianske tro at man ikke skal
stile hgyt pa den sosiale rangstige, si fant jeg at foreldrene i
Nordfjord var aktivt opptatt av ikke bare om barna lerte seg de
rette mal i troen og livet, men ogsd om de fikk kunnskaper. Jeg
har antydet hvordan dette kanskje kan ses 4 vere en implikasjon
av de sterkt religigse fedres engasjement i skolepolitiske sparsmal
generelt. Engasjementet rundt barneoppdragelse kunne ogsa
konstateres i et meget mer markert engasjement nar det gjaldt
barnas skolerutiner, lekselesing osv. Om barna gjorde lekser eller
ikke ble et mal, ikke bare pi barnets lydighet i forhold til de
oppsatte regler for oppdragelse, men ogsa pa foreldrenes vilje til &
ta rollen som oppdrager alvorlig.

Forandringer

I den perioden jeg gjorde feltarbeid fant det sted forandringer i
bygdemiljeet i Veggefjord som, godt stgttet av utviklingen i
Nordfjordskolen, serlig fikk konsekvenser for jentenes livsrom.
Veggefjord var i en brytningstid. Overgangen fra prim@&rn&ring til
sekund®r- og tertizrnering kunne pa visse omrader spores i de
voksnes forhold til barna. Utviklingen hadde skapt nytt konflikt-
stoff i forholdet mellom Veggefjords kvinnegenerasjoner. Idealer
om arbeidsomhet og altruisme ble fortsatt holdt i hevd av de eldre.
For de yngre kvinnene som ikke lenger hadde fj@s og heller ikke
mange barn, bare to eller tre, ble det stadig tyngre 4 leve opp til
de eldres vurderingsstandarder. A ta seg jobb pa filet’en i Nord-
fjord var heller ikke si enkelt. Det kunne lett ses pd som svikt i
forhold til kvinneidealene, til kvinners ansvar for det lokale
samarbeidet. De yngre kvinnene, madrene til jentene pi Nord-
fjordskolen, utviklet gradvis nye standarder — samtidig med at de
fortsatt sokte samarbeid med de eldre. I denne prosessen ble de
yngre kvinnenes evne til 4 innrette og utstyre hjemmene stadig’
mer og mer vektlagt i deres innbyrdes vurdering av hverandre. For
dem som jobbet pa filet’en ble det desto viktigere, at man ogsd
klarte 4 ta seg ekstra godt av hus og hjem: Man foretrakk kvelds-
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skift, da kunne man v&re hjemme nar barna kom fra skolen; og
man slet hardt for 4 fa teyvask og annet unna pi lordager. At man
jobbet skulle ikke ga ut over noen. &

I denne prosessen kom deres egne jenter pi sett og vis i klemme;
de fikk ikke oppgaver i form av arbeid 1 hjemmet. Samtr}en t.ned
tendensene i barnemiljoet i skolen forte dette til at Veggef jordjen-
tenes innbyrdes forhold fikk preg av et mer lukket nett.ve.rk,
samver for samvrets skyld. For guttene medforte ikke utviklin-
gen et liknende brudd med mannsgenerasjonene. G.uttene fant
fortsatt arbeid i bygda innenfor fiskeriet og var dermed ff)rtsatt
medlemmer i det storre lokale mannssamfunnet. Etablering av
lokale fotballag representerte ogsd en felles arena for menn og
gu’tlfielr.tross for at «vare» seks jenter kom fra n"erli‘ggende fisker-
bygder og hadde gitt pd samme barneskole, var 11vsr.om.met 59m
var skapt for dem i oppveksten saledes ganske forskjellig. Ulike
prosesser hadde fort til at kontinuiteten i fellesl.<apet rrTellom
Veggefjords kvinnegeneras joner ble brutt. I Veggefjord eksisterte
ni bare én kvinneforening, s lenge f oreningsledere.n levde. Ingen
yngre overtok. Noen yngre kvinner dan.net derimot Fm ggen
syklubb. Jentene var ikke med i noen foreninger. Veggefjordjen-
tene levde i gradvis mer lukkede venninneverden'er hvon: man
lyttet til popmusikk mens man pratet. Medrene arbelfiet alltid: uFe
eller hjemme og med mange slags omsorgsoppgaver 1 bygda. Hvis
de overhodet satte seg ned, strikket de eller reparerte kler. Jentene
i Nordfjord syntes ikke 4 bli innkapslet i et kvinnespesifikt og
generasjonsbasert nettverk, slik tilfellet var for jentene i Ve.gge-
fjord. Lestadianersamlinger og -stevner bidrog til at Nordfjord-
jentene i storre grad var en del av et storre sosialt system.

P4 ungdomsskolen
Noen av jentenes utsagn pa hybelen tyder pa at ogsd ungdomssko-
letiden representerer en slik kritisk periode med henblikk pa en
elaborering av to fortsatt forskjellige jentekarrierer. Jentene har na
utviklet to ulike livsstiler.

Da jentene fra de to bygdene begynte pa ungdomsskolen i byen,
var det enna ikke noen forskjell 4 spore i deres utseende, pakled-
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ning. Jentenes «horisonter» i betydningen kort- eller langsiktige
planer for voksenlivet var heller ikke markert forsk jellige.

P4 vart mote pa hybelen fortalte jentene selv at «vi brydde oss
ikke lenger s4 mye om hvor kameratene bodde». I friminuttene
skjelnet man ikke s& mye mellom hvilke bygder de enkelte kom
fra.

Men «samspillet» mellom bygdene og den nye skolen kom
likevel til & representere en kritisk dynamikk for den videre
utformingen av jentenes livskarriere. Nordfjordjentene fikk ikke
lov til & vere med i klubben. De fikk ikke lov til 4 dra til byen
med de nye vennene.

I'denne nye sammenhengen ble na szrlig Nordf jordbarn sett pa
som avvikere. A vare lestadianer var ikke lett. Lestadianerne var
en minoritet pd denne skolen. For mange ungdommer fra bymil-
Jjoet framstod lestadianernes holdninger i beste fall som uforstae-
lige, i verste fall som latterlige. Til tross for Noras utsagn (se
§.225) kom ikke ungdomsskolen til 4 representere det utvidete
sosiale fellesskapet for dem som de hadde forventet.

For Veggefjordjentene ble det annerledes. Hjemme i Veggefjord
hadde barna dannet ungdomsklubb. Ungdomsklubben ba om 4 fa
lane sanitetsforeningens hus til matene sine. Sanitetens styremed-
lemmer var ogsi ledere i misjonsforeningene. Den forste ung-

-domskvelden ble det tegnet noen «uanstendige» tegninger pa
veggen i1 huset. Ungdommen ble derfor nektet fortsatt bruk at
huset. Da ble barnas mgdre sinte, de mente at misjonslederne
burde forstd at det var nye tider, og at ungdom ikke skulle behgve
a tilbringe all fritid pa veien. «De forsvinner snart til byen — og
der vet vi ikke hva de driver pA med!»

Og det var akkurat hva de gjorde. De gikk pi klubben med
klassekamerater i byen. De drog rundt i byen bade i skoletiden og
utenfor. De fikk et alternativ til jenterommene og veien i bygda.
Der Nordfjordjentene fikk klar beskjed om hva som var anstendig
klesdrakt, begynte Veggefjordjentene selv 4 bruke de nye symbo-
lene de motte i byen: strittehar, store gensere osv. Innlemmelse i
disse nye nettverkene medfarte at de ble deltakere i en prosess der
nye uttrykksformer, nye livsstilstrekk ble utviklet. Endringspro-
sessene i Veggefjord hadde medfort en differensiering av lokalt
fellesskap som svekket lokalmiljsets kontroll over jentenes ganske
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lukkete fellesskap. Samspillet mellom Veggefjord og ungdomssko-
len i byen representerte et annet livsrom for Vegge.fjordjenter enn
samspillet mellom ungdomsskolen og Nordfjord gjorde for Nord-
fjordjenter. For Nordfjordjentene framstod ungdomsskolet,n someéen
kunnskapsinstitusjon — for Veggef jordjentene som en sosial arena:
Flere Veggefjordgutter fikk dispensasjon fra ungdomsskolen f O.I'dl
de var opptatt med & drive fiske, og allerede hadde ege.n bat 1 8.
klasse. Veggef jordjentene ventet pd 4 komme ut i yrkeslivet. Flere
Nordfjordungdommer gikk videre til gymnas.

Konklusjon

De Veggefjordjentene vi har mott, tar i bruk nye symboler og blir
innlemmet i fellesskaper som har en helt ny karakter: De treffef
mange nye gutter, de kjorer bil, gar pa fest. De er nd med pé a
utforme en ny livsstil. Symbolene som hentes fram komfner fra
byen. Men de inngdr i en spesiell meningssammen.heng' for jentene.
De markerer ikke bare forskjellighet fra Nordf JordJente'r og fra
madrene i Veggefjord. De inngar som elementer iutf on:mnmgen av
en genuint ny Veggefjordkvinnekarriere: en s.pe51e11 'mé.te a
etablere forhold til menn, en spesiell kombinasjon av jobb og
fritid.

Nordfjordjentenes «svar» pa det livsrom de motte under opp-
veksten, resulterer i en mer langsiktig horisont: flere tar utdan-
nelse for jobb, andre vil ta utdannelse etter noer} ar i jobb. Som
for Veggefjordjentene representerer dette et radikalt brudd med
deres egne madres holdninger i samme alder. Deres. mote med
ungdomsskolemil joet medforte imidlertid en akseqtuermg av deres
tilhgrighet til det lestadianske felleskapet i Nordfjord. D.eres bruk
av symboler, kler f.eks., vitner om dette. Deres mate & eta!alere
forhold til menn vil bli annerledes, og deres mé.tt? 4 kombinere
jobb og fritid pa vil representere en annen livsstil enn Vegge-
fjordjentenes og madrenes. .

Damen med den beige kipen blir kanskje leder i en a\{ Nord-
fjords nye foredlingsbedrifter — 0g punke'ren er kanskje.smé-
barnsmor og deltidsarbeidende i samme bedrift — om' noen. fa ar? -

Konklusjonen pa dette mé bli, at skoleutviklingstllta.k ikke 'ma
baseres pa overflatiske generaliseringer om klasse- 0g kjennsulik-
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het i skolen. Ulikheter i skolen m4i ses som resultat av kompliserte
samspill mellom lokalmiljeer, lokalmiljg/storsamfunn og mellom
lokalmiljo og skole.

De ulike sektorene (skole-, fiskeri-, jordbruk- og kommunal-
planinstanser) som driver med planlegging i bygdene, forholder seg
mer eller mindre uavhengig av hverandre til spersmil om lokal
skonomi, boligplanlegging osv. Religigse forhold er neppe i fokus
inoen av sektorene,

Mennesker som arbeider med skole- og ungdomsmiljoer ma
tilstrebe forstdelse av lokale tilpasningsprosesser. Kommunale og
statlige utspill overfor lokalmiljger mi preges av koordinering
mellom de forskjellige sektorene i forvaltningen. Skolen kan ikke
ta ansvaret alene. Skolens virkning lokalt avhenger ikke bare av
skolepolitikk. Den avhenger av hvordan skolen spiller sammen
med lokale prosesser og andre administrative sektorer i forvaltnin-
gen. @nsker man 4 stimulere til hayere utdannelse for Veggefjord-
jenter f.eks., ma de ulike sektorer bl.a. basere sine tiltak pa innsikt
i de prosesser som har skapt dagens lukkete nettverk med mang-
lende kontakt eller konflikter mellom kvinnegenerasjoner.
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